L'orthographe au cycle 2




Plan de I'intervention

.Rappel des textes officiels

.Qu’est-ce que l'orthographe ?

.Principes d’enseignement / d’apprentissage de I'orthographe
.Guide pour enseigner la lecture et I'écriture CP

.Guide pour enseigner la lecture et I'écriture au CE1

.Exemples de situations pédagogiques

-Que trouve-t-on dans le cahier d'orthographe ?

—




Note de service du 25 avril 2018 : enseignement
de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu
majeur pour la maitrise de la langue francaise

-Un enseignement effectif :
-seances specifigues programmeées dans I'emploi du temps

.Un enseignement régulier et explicite :
—activités guotidiennes et annonceées explicitement

.Un enseignement structuré et progressif :
—des regularitées vers Ies excep tlons

yression proara mmée. ré Iechle et non au gré des lectures



Note de service du 25 avril 2018 : enseignement
de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu
majeur pour la maitrise de la langue francaise

JActivités spécifigues, guotidiennes (répétition / mémorisation) : 3H
par semaine pour un enseignement structuré de la langue

Vigilance sur la qualité de I'expression orale et écrite, dans tous
les domaines d’enseignement

.L'enseignement de la grammaire (orthographe grammaticale) =
relation entre les mots et formes verbales (nomenclature et

- documents ressources en cours.d-élaboration)

‘ﬁ’:éﬁl;érités pour automatiser (répétitions /




Note de service du 25 avril 2018 : enseignement
de la grammaire et du vocabulaire : un enjeu
majeur pour la maitrise de la langue francaise

. L'enseignement du vocabulaire (orthographe lexicale) = sens des
mots + leur formation (fiches EDUSCOL en cours d’élaboration)

.- contribue a la maitrise de I'orthographe lexicale (exercices de
memorisation des mots, epellation, dictées quotidiennes ....)

.Evaluation : vigilance constante sur toutes les qualités attendues
pour un écrit ou un oral (avec reflexion autour des erreurs
commises)




Reperes annuels de progression, mai 2019

S'initier a 'orthographe lexicale

Dés le début de I'année, les éléves mémorisent Les éleéves exercent une vigilance constante dans Les éléves consolident les connaissances
' F'orthographe de mots fréquents a partir d’activités diverses situations d'écrit (dictée, écrit autonome).  orthographiques des mots fréquents .
‘orales et écrites spécifiques (épellation, copie et lls s'appuient sur des corpus de mots (mots de la L'observation des régularités, la maitrise du code
dictée de mots sous toutes leurs formes). La méme famille, mots reliés par des analogies graphophonologique, la mémorisation des lettres
‘mémorisation orthographique sappuie d'abord sur la ' morphologiques) pour en mémoriser Forthographe et muettes dans le cadre d'activités orales et écrites
‘connaissance des CGP étudiées. expliciter le choix orthographique (fe « an » de quarante | permettent de stabiliser des procédures qui

Tout au long de I'année, ils mémorisent 'orthographe | s’écrit « a-n » parce qu'il appartient a la série quarante,  s'automatisent au fur et a mesure. lls questionnent
' du lexique le plus couramment employé dans les cinquante, soixante...). et explicitent les irrégularités de la langue.

| activités scolaires et les apprentissages disciplinaires

' (cf. listes de fréquence orthographiques).

' lls mémorisent progressivement I'orthographe de
mots irréguliers dont le sens est connu et mobilisé

' dans les apprentissages.

s encodent des mots invariables fréquents en lls automatisent F'orthographe des mots invariables lIs orthographient correctement les principaux

| s'appuyant sur les CGP étudiées. appris au CP. lIs collectent les principaux mots mots invariables.

invariables irréguliers rencontrés dans les lectures puis

les mémorisent. lIs les mobilisent en situation

d'écriture.
' Les éléves regroupent des mots (issus de listes de Les éléves réactivent le capital construit et Les éléves s’appuient sur les regroupements
- fréquences) pour constituer des corpus selon des I'enrichissent progressivement par des activités de | étudiés (familles de mots, mots reliés par des
| critéres variés (mots nombres, jours de la semaine, tri, de classement et de catégorisation. analogies morphologiques) pour orthographier
-mots servant a localiser...) afin d'en mémoriser Les corpus de mots constituent une base d'outils correctement les mots.
F'orthographe. individuels ou collectifs que les éléves mobilisent a

Pécrit.




Reperes annuels de progression, mal 2019

Maitriser I'orthographe grammaticale de base

Les éléves exercent leur vigilance orthographique | Les éléves renforcent leurs connaissances des régularités | Tout au long de I'année, les éléves réactivent des
a partir de situations de dictée de mots ou de audibles ou visibles dans le groupe nominal et les raisonnements et formalisent des

phrases, dictées du jour, écrits liés a des projets, | élargissent a I'adjectif. lls les mobilisent pour en dégager la | connaissances progressivement étendues a des
écrits de travail. lls observent et questionnent les  régle. De nouvelles formes de pluriel sont relevées (ail/aux, | cas particuliers. lls les mobilisent pour marquer

formes récurrentes et les analogies. al/aux_.). les accords dans le groupe nominal en situation
A partir de la période 2 et tout au long de I'année, de rédaction et de résolution de problémes

en lien direct avec le travail mené sur les différents orthographiques.

composants de la phrase, les éléves sont amenés Alafin de l'année, les éléves ont conscience que
a repérer et identifier les régularités audibles les éléments du groupe nominal fonctionnent
(masculin/féminin) puis visibles (singulier/pluriel) ensemble.

dans certaines chaines d'accord (genre et nombre
pour le groupe nominal).

Les éléves découvrent et repérent les relations Les éléves observent et comparent des régularités Les éléves renforcent leur vigilance sur les

sujet-verbe dans des situations audibles : (conjugaisons) pour conduire des points de repéres liés | relations sujet-verbe dans les situations

NOUS ... ONS, VOUS ... eZ. aux personnes (les finales en -s ou -x, -ons, -ez, -nt). lls | d'écriture dans lesquelles elles sont mobilisées.
I‘epél‘ent la relation Sujet-\ferhe dans des situations Ils identifient le radical et la terminaison.

simples. lls sont sensibilisés aux marques inaudibles
(-e), pluriel des verbes 2 la 3° personne (-nt) par
comparaison, par exemple aux marques du singulier
homophones (chante-chantes).

Les éléves apprennent a trouver linfinitif d'un verbe & l'oral.

A partir de la période 3, les éléves observent et se | Les éléves transforment des énoncés pour rendre En appui sur l'oralisation correcte des formes

familiarisent a l'oral avec les différentes formes audibles et visibles les variations liées aux temps des  verbales, les éléves consolident l'orthographe du

des verbes &tre et avoir, au présent. Ils verbes (présent, imparfait, futur et passé composé). lls | présent, de I'imparfait du futur et du passé

commencent 3 les mobiliser 3 I'écrit en s'appuyant | repérent que les formes verbales identiques a 'oral sont | composé pour les verbes du 1% groupe et les

sur la mémorisation des CGP. différentes a I'écrit : tu vas/il va, je pars/il part, je viens/il |verbes irréguliers du 3° groupe - faire, aller, dire,
vient.. wvenir, pouvoir, voir, vouleir, prendre.

lls trouvent Finfinitif d'un verbe conjugué.




Reperes annuels de progression, mai 2019

ETUDE DE LA LANGUE (suite)

Maitriser I'orthographe grammaticale de base (suite)

Ils observent et constituent des collectes réguliéres
de formes verbales pour les verbes du 1% groupe et
pour les verbes irréguliers du 3®groupe (faire, aller,
dire, venir, pouvoir, voir, vouloir, prendre). lls les
répertorient et les utilisent peu & peu & 'écrit.

A la fin de I'année, les éléves orthographient
correctement quelques formes verbales mémorisées.

Une premiére mémorisation des formes verbales est
attendue a l'oral. Elles s'institutionnalisent
progressivement & I'écrit par I'élaboration de

« tableaux de conjugaison ».

Les éléves les mémorisent et les mobilisent en
situation d'écrits autonomes.

A la fin de lannée, les éléves proposent a I'oral des
formes verbales comrectes du présent, de limparfait, du
futur et du passé composé pour les verbes étre et avoir,
ceux du 1% groupe et les 8 verbes irréguliers du 3°
groupe. lls orthographient correctement les formes
verbales au présent, a limparfait et au futur des verbes
étre et avoir et ceux du 1% groupe.

lls repérent par regroupements les formes
verbales identiques (exemple : prendre, venir et
vouloir ont les mémes terminaisons au futur).

A la fin de I'année, les éléves orthographient
correctement l'orthographe du présent, de
l'imparfait, du futur et du passé composé pour
les verbes du 1* groupe et les 8 verbes
irréguliers du 3® groupe.

lls distinguent temps simples et temps composés.




Reperes annuels de progression, mai 2019

Réviser et ameliorer |'écrit gu’nn a Erﬂduit

En lien avec 'étude de la fangue

Le guidage du professeur est fort. Le recours aux
outils & disposition dans la classe fait I'objet d'un
enseignement explicite.

Par la lecture a voix haute du professeur, les éléves
repérent, dés le début de I'année, si leur texte a du
sens (oubli de mots, idées confuses) et il est
cohérent (omissions, redites..).

La révision de I'écrit permet de focaliser I'attention
des eleves sur [a gestion de lorthographe. Les erreurs
peuvent etre signalees par le professeur, dé maniere a
a!!ﬁer !a -:E a@ie coﬁn itive.

Progressivement, les éléves comparent avec d'autres
textes écrits. Ils sont amenés 3 identifier eux-mémes

Les éléves sont quidés par le professeur surla
démarche de révision et de correction de leur écrit

afind ECQUEI'II' une PI'EITIIEI‘E autonomie ESE l'Elll'E,

identifier quelques erreurs, commencer & se corriger
seul).

Les éléves élaborent collectivement une premiére
'ﬂ_ul—ﬂ'_ﬁ—fm__ Wmmw
complexifiant au fur et @ mesure de lannee. Les
&leves utilisent cet outil (et le code associé aux types
d'erreurs) pour repérer leurs erreurs, comprendre leur

nature et savoir ol aller chercher I'aide pour les
corriger.

La qestim des premiers accords étudiés
explicitement est attendue en situation d'expression

crite en fin d annee.

les erreurs concernant des notions étudiées

éxplicitement. Ils operent les corrections nécessaires
3 ||a|’Ee des outils présents dans la classe (affiches,

cahiers de references...).

L'autonomie des éléves se développe.

Les éléves prennent en charge, au fur et &
mesure de 'année, la relecture de leur texte. lls
révisent et corrigent avec davantage
d'autonomie. lls corrigent, & I'aide du code de
correction élaboré en classe, les erreurs
signalées par le professeur ou repérées en
autonomie en allant chercher seul I'information
dans le bon outil de référence.

Ils automatisent I'application des régles en
situation d'expression écrite grice A la
SiEmorTsaTon des piincipes de Farthographe
lexicale et grammaticale.




Reperes annuels de progression, mai 2019

Passer de I'oral a I'écrit
n lien avec la lecture

La compréhension des relations entre l'oral et I'écrit  Tout au long de I'année, les relations entre l'oral et | La consolidation des relations entre I'oral et I'écrit
prend appui sur les acquis de la maternelle. Il est I'écrit continuent a faire I'objet d'activités de | et linstitutionnalisation de régles se poursuivent.
nécessaire de s'assurer de la maitrise du principe consolidation et de structuration. Les éléves dégagent |
alphabétique de la langue dés le début du CP. Les certaines régles dans les relations entre ['oral et I'écrit @ |
éléves doivent pouvoir se représenter les liens entre |la | partir des recurrences et des analogies relevees.

langue orale et la langue écrite, avoir compris que
I'écrit code l'oral.

Dés la premiére semaine, les éléves abordent 'étude  Tout au long de I'année, les éléves consolident la §Tout au long de I'année, les éléves consolident
des correspondances graphémes-phonémes. lis distinction des phonémes proches mais aussides  I'ensemble des phonémes du frangais et des
étudient 14 CGP en période 1. IIs ont étudié toutes les  graphies particuliéres et plus complexes. | graphémes associés.

CGP en fin d'année. Par des manipulations et des observations répétées de |

Taits de Tangue, les éléves perfectionnent leurs habilités
et les exercent a l'ecrit.

Dés la période 2, les éléves identifient la valeur sonore ' Les éléves renforcent leur attention sur certaines  Les éléves orthographient des mots en respectant
de certaines lettres (s, ¢, g) selon le contexte. Leur lettres dont |a valeur sonore varie en fonction du | [avaleur de certaines lettres selon leur contexte.
mémorisation est entrainée et soutenue dans des contexte. '

situations de lecture et d'écriture. .

Ils apprennent progressivement les graphémes Les éléves consolident I'appropriation des | Les éléves observent et relévent les phénomeénes
complexes ainsi que les graphémes dans lesquels les ' graphémes complexes ¢t prennent en compte le |irréguliers rencontrés dans la fréquentation de
lettres sont inversées (tar/tra). Leur mobilisation graphéme selon la lettre qui suit (an/am, en/em..).  textes atin de les mémoriser progressivement.
réguliére permet d’en consolider 'appropriation Ils commencent a expliquer le réle des lettres muettes

progressive. (regles d'accord, etymologie, morphologie).

Leur attention est portée sur les lettres « qui ne

s'entendent pas ».




Qu’est-ce que l'orthographe ?

.Selon Alain Bentolila, 'apprentissage de la lecture et de I'écriture
nécessite I'explicitation du systeme alphabétiqgue (associer les
graphemes et les sons qui leur correspondent) et du systeme
orthographique, sans les opposer mais tout en les distinguant

.Mais il ne faut pas s’aventurer sur le principe orthographigue tant
gue le principe alphabétique n’est pas installé, assuré. L'eleve
doit :

~Avoir developpe une conscience phonelogique pour prendre

e du~ ijnCLpe phonographique (stades de Ferreiro)

ondre avec exactitude lettres et sons




Qu’est-ce que l'orthographe ?

.Pour faire correspondre avec exactitude lettres et sons

—Consolidation des apprentissages du CP avec retour sur les CGP
complexes (oin, eull, ouille ....)

.Revoir les confusions phoniques : p/t; b/d ; fiv ...
.Revoir les graphemes a lettres inversees : ein/ien

revoir les confusions graphigues a la lecture et a I'écriture
(reconnaissance visuelle en réception (lecture) et en production
(copie, dlctee) pour s entramer)

sons avec plusieurs graphies possibles : -o/-eau ;
[-In/-im



Qu’est-ce que l'orthographe ?

Difficulté de la langue francaise : correspondance entre I'oral et
I'écrit non transparente

-26 lettres pour traduire 37 phonemes, d’ou la nécessité de
prendre en compte plusieurs lettres pour trouver la
correspondance avec un phoneme (plus de 130 graphemes dont
certains tres rares) :

exemple : in (42%) / en (33%) / ain (17%) / im (5%) / ein (3%) / aim
[ym/un/um/yn/eim

lvidualisation du mot.a-l'ecfit: segmentation. Pas d’'existence

ral pour celui qui écoute

mmee< dii nont na< de valetrir nhonoaranhiaiie -



Qu’est-ce que l'orthographe ?

Difficulté de la langue francaise : si 'on n’écrit pas aujourd’hui
comme on prononce, on écrit, dans beaucoup de cas, comme on
prononcait avant : trace de I'histoire des mots (souvent latine)

Exemple : Ville avec 2 L alors que cela ne se prononce pas comme
« famille, chenille »

En ancien francais, on a d’abord orthographié ce nom comme il se
prononcait : « vile ». Puis a la Renaissance, on a introduit
I'orthographe etymologique (latin « villa)

ujours-logiqtie

starder alors gue cauchemarder vient de cauchemar



Qu’est-ce que l'orthographe ?

.Orthographe lexicale :
- lettres qui servent a distinguer les homophones :
exemple : champ / chant ; vin / vingt

.Orthographe grammaticale :

-marque d’accord grammatical (nombre / genre)

-marque de désinence verbale (personne / temps / mode)
elles jouent dans la cour




Qu’est-ce que l'orthographe ?

Alain Bentolila : Les lettres finales muettes ne doivent pas étre
cachées, grisees. Il est important que les éleves prennent
conscience de ces lettres finales muettes afin qu’ils comprennent
gue certaines d’entre elles servent a quelque chose (le T de rat, le
B de plomb ...)

.Lorsque I'enfant a une bonne maitrise du principe alphabeétique,
on pourra faire monter progressivement le principe
orthographique : le E final ou.le-S final ne sont pas la pour « faire

‘---ﬁ--i—-fﬂ-'a la notion de féminin ou de pluralité : il faut
: \resswement le doute orthographique




Qu’est-ce que l'orthographe ?

.Exemple d’'un exercice favorisant 'apprentissage du principe
orthographigque (doute orthographique) :

-On dicte le mot « boue » (la boue comme quand il pleut)
~Essai d’écriture, puis les enfants retournent leur feuille

-Le maitre écrit « boue » au tableau en rappelant le sens du mot
puis le cache

—Reecrlture du motde I autre cote de la feuille : comparaison,

‘Ius tard, méme chose mais avec « bout » pour

I} IA AI“AIFAIAAA AIF*IAANIFAIA INI B Ny



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.Les éleves doivent apprendre conjointement a
-Mémoriser :

.Des faits de langue stable

.Des marques verbales régulieres

.Des marques de genre, de nombre
—~Raisonner :

.Pour géerer des variations (Iimpeftance des mots reliés par

——— ———=T

N1 Yl |
— 11
M- LLICIT L)L I )LD



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
'orthographe

Au CP : principe alphabétique / CGP : vers la conscience qu'il
existe un principe orthographigue

Au CE1 : CGP complexes / observations et manipulations sur les
regularites : premiers eléments orthographiques a retenir

e

| CE2 : questionne et explici ation des irrégularités




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.5 principes pour un enseignement raisonne de l'orthographe : selon
Catherine Brissaud et Daniele Cogis, Comment enseigner I'orthographe aujourd’hui ?
Chez Hatier

_1- Différencier connaissance et mise en ceuvre

-2- Distinguer savoirs reposant sur la mémorisation (orthographe
lexicale) et savoirs reposant sur I'analyse (orthographe
grammaticale)

_3- Etablir une progression véritable
aluation positive (avec indications de progrés)
IVItés aui engaaent les éleves




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.1- Différencier connaissance et mise en ocauvre :

-L'éleve qui écrit un texte doit mener de front plusieurs taches :
recherche d’idées, planification, élaboration de phrases,

transcription de mots, révision de son texte (y compris controle
orthographique)

-Les conceptions orthographiques ressortent davantage en
production d’écrits que dans les exercices (finalité de
I'orthographe)

Site-pour I'e "':s’éignant de resserrer les liens entre activités
et activites d’écriture, notamment dans I'activité de

e IS



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

2- Distinguer mémorisation et analyse :

—Orthographe lexicale : connaissance des CGP, connaissances
morphologiques mais necessite d’apprendre quels graphemes
particuliers composent chaque mot

.Mémorisation plus ou moins difficile :
-Fréquence du mot : la mémorisation repose sur la fréquence des

rencontres

CGP :-grapheme rare - difficulté de
'fw:toboggan

~Armac Anatantiale - Avnl - rainAa / ratnmattAa



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

2- Distinguer mémorisation et analyse :
.Comment favoriser la mémorisation ?

-La sélection des mots : faire apprendre les mots ou expressions
utiles (pour écrire leur texte, copier un resume)

-La manipulation des mots : une fois sélectionnés, les mots a
memoriser sont donnés a classer (rapprocher les mots qui se
ressemblent, organiser des catégories) : permet-de stocker les

==.[N0ts en memoire et de les.recuperer

1 des similarités morphologigues : décomposition
norphemes (familles de mots). Expl : africain comme




Principes d’enseignement / d’'apprentissage de
'orthographe

.Que retient-on ?

—Ce qui fait sens et ce qui est utile : besoin pour projet, un album,
un écrit
—Ce qui sollicite I'affect : motivation

—Ce qui est répéte : presente 10 fois pour étre mémorise : rappel
de récit, jeux

—Ce sur quoi on fixe son attention : mise en place d’activites
reflexives mais néecessite des temps.de-repos

------ -est-mis-en-connexion avec des connaissances déja établies : ajouter
2 connu — travail cognitif pour remettre en relation les
s autres (tris. classements permettant de repérer la



Principes d’enseignement / d’'apprentissage de
'orthographe

.La mémoire est un ensemble dynamigue qui organise, structure,
hiérarchise les données lexicales et qui les reprend sans arrét, en
fonction des nouveaux apprentissages de mots, dans un
processus constant de re-catégorisation et de création de
nouvelles connexions entre elles :

~Encodage : stimulus visuel, auditif, moteur, sémantique -
encodage en une trace mnesique (sens general, pas les détails)

~Stockage : de facon hierarchisee : les mots sont.accrocheés les
INS aux autres (connexmns phonologiques, sémantiques,
Ues, morphologigues — réseaux)

n : rappel libre / rappel indicé / sous forme de



Principes d’enseignement / d’'apprentissage de
'orthographe

.Travail de fixation orthographique sous forme de listes : on va
travailler la fluence avec de la lecture en colonne puis produire en

copie et dictée

-Mots en colonnes qui riment : -able ; -ette ; -tion ; -rie ; -eau ; adv

en -ment ; -eur/-euse ; -ier / -iere ; -ien / -ienne

-Mots en colonnes avec des préfixes (rappel des regles) : -in/ -im ;

-en/-em ; -dé

-Mots de la méme famille : chant/chanteur/chanter/chanson :
t.que=en, pas de régle particuliére donc travail




Principes d’enseignement / d’'apprentissage de
'orthographe

.Travail de fixation orthographique sous forme de listes : on va
travalller la fluence avec de la lecture en colonne puis produire en
copie et dictée

—Mots avec une chaine de liaison : un animal, un ami, un ours, un
avion (s’entrainer a lire et a ecrire pour éviter le « Navion »)

-ldem avec des pluriels : des amis, ils sont arrivés

-ldem avec des phrases contenant des.chaines d’accords :
ser des phrases.au-singulier puis les confronter a leur pluriel

erenciées selon les éleves

B e L v A ke |




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

2- Distinguer mémorisation et analyse :

~Orthographe grammaticale : nécessité d’analyser categorie et
contexte pour sélectionner la bonne forme. Expl : travaille / travail

.La simple récitation de la regle ne suffit pas ; il faut savoir
categoriser les mots et identifier les relations qui les unissent

Expl : « Elle voie la maison. Voie avec un e parce que c’'est une
fille qui voit »

endre-a-analyser la variation des mots en fonction

Ir prendre conscience du fonctionnement des
1maticales et de la syntaxe



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.3- Etablir une progression véritable :

_Les notions sont distribuées selon les années mais une
progression spiralaire est benéfique

-Les notions peuvent étre segmentées en sous-catégories
étudiées a des moments différents dans I'année (pluriel avec S en
debut d’année, pluriel avec X et Z ensuite, pluriel des mots en OU

)

€S notlons SOﬂt enselgnees en prenant en compte les acqws



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
'orthographe

.3- Etablir une progression véritable :

~-En ce qui concerne I'orthographe lexicale : outils pour
sélectionner les mots (en fonction de leur fréquence et du niveau) :

.Liste de fréquence sur EDUSCOL :
https://eduscol.education.fr/cid50486/liste-de-frequence-
lexicale.html

Nttp://www.manulex.org/fr/home.html _
j ’rmes en 43 échelons



https://eduscol.education.fr/cid50486/liste-de-frequence-lexicale.html
http://www.manulex.org/fr/home.html

Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.3- Etablir une progression véritable :

~En ce qui concerne I'orthographe grammaticale : la question est
souvent : par quoi commencer ? Faut-il voir le genre avant le
nombre ou I'inverse ? On a I’habitude de voir le present des verbes
du 18" groupe en premier, mais est-ce vraiment le plus simple ?
Les verbes du 3eme groupe ne sont-ils pas plus faciles ? Vaut-il
mieux voir I'accord sujet-verbe avant I'accord de I'adjectif ?

~Aucune recherche décisive, qui.auraitcompare deux types de
=Xiste pour l'instant

nt de suivre les reperes annuels de progressmn afin

T | [T IR [y PRI e e



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.3- Etablir une progression véritable
-Viser la qualité plutét que la quantité : prendre le temps

-Temps de la découverte au cycle 2 : noms, déterminants, verbes,
adjectifs ; lettres non prononceées ; e, S, nt qu’'on ajoute ou qu’on
enleve ; le verbe a lui aussi un pluriel mais différent ...

~Temps d’approfondissement (autres determinants, adjectif pas
toujours a coté du nom, participes passes qui-s‘accordent ou non
de la clarification (revenir-sur-les connaissances acquises pour

ifier) et de I'automatisation a partir du cycle 3 (les éléeves
liner longtemps)




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
'orthographe

4- Pratiguer une évaluation positive :

Dictée 101 (calont C

—Evaluer une situation de production écrite

.apres une relecture differée a I'aide de tous les outils crées
.Sur une portion limitée du texte
.sur un ou 2 points travailles en classe (expl.: 'accord dans le GN)

=

p—



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.5- Proposer des activités qui engagent les éleves
Intellectuellement :

~« Les noms au pluriel prennent un ..... » ou dans les exercices
mecaniques : « Ecris le ou la devant les noms » - peu de chance
de faire naitre 'Eureka chez les éleves ! Ce type de

guestionnement suit la ligne de pensée du cerveauy-adulte-et

Noms masculins Noms féminins
expert

-Activités qui permettent la conceptualisation :

=L classement : sans tableau-préforme
- &léves a s'intéresser aux aspects formels.

M Aate cr1inviante s AAarafa ~NlAaA~AA~ M Aardaas N A A




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.5- Proposer des activités qui engagent les éleves
Intellectuellement :

~Activités qui permettent la conceptualisation :

.La justification écrite : cela oblige les éleves a réflechir aux
caracteéristiques linguistiques des exemples travaillés.

-Elle sera écrite et individuelle : chacun agira et cela constituera
une trace pour I'enseignant

Ignant peut prendre=un petit groupe qu’il pourra guider :
“herches ? Qu’est-ce que tu t'es dit ? »




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.5- Proposer des activités qui engagent les éleves
Intellectuellement :

~Activités qui permettent la conceptualisation :

.La confrontation orale : confrontation collective, non pas pour
corriger mais pour avancer dans le compréhension individuelle des
notions : réajustements cognitifs chez les éleves = véritable activité

d’apprentissage

.La verbalisation des eIeves oblige a rendre explicite pour les
------ e-qui peut rester implicite pour eux :

bleau les exemples, les arguments en les




Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.5- Proposer des activités qui engagent les éleves
Intellectuellement :

~Activités qui permettent la conceptualisation :

.La formulation des conclusions : faites et écrites par les éleves :
prendre de la distance sur les aspects formels de la langue et en
adéquation avec ce gu’ils comprennent

.Peut prendre plusieurs formes (trace éecrite, carte-mentale, photos
des traces de la confron

i



Principes d’enseignement / d'apprentissage de
I'orthographe

.5- Proposer des activités qui engagent les éleves
Intellectuellement :

~Activités qui permettent la conceptualisation :

.Le bilan : réflexion métacognitive :

-Comment a-t-on fait pour arriver a ce que I'on a appris ?
—Quels obstacles a-t-on surmontés ?

-A quol peut servir ce que I'on.a-appris ?

ire attention ?

a role nett étre charaée d’annorter des




Guide pour enseigner
la lecture et I'écriture CP
Nouvelle édition 2019




Partie Il : Quelle etude de la langue pour
soutenir ces apprentissages [de lecture et
d’écriture] et permettre leur développement ?

Dans I'ancienne ' ' conduire en paralléle




De premieres activités

.Observation, analyse et memorisation d’éléements recurrents dans
les formes orthographiques et lexicales des mots - autonomie en
lecture

.Structuration d’'un vocabulaire qui s’enrichit

.Enseignement explicite de la compréhension

_Etude de la langue dés le CP - effet posmf sur les performances
en lecture

sion des textes lus



Favoriser I'acquisition des bases de
'orthographe

.Comprehension et memorisation des régularités

.Prend appui sur une comparaison entre I'oral et I'écrit

~Associations entre forme visuelle du mot / forme phonologique /
sémantique

Attirer I'attention sur les changements qui s’entendent a 'oral

A I'écrit, lors d’activités de decodage, attirer I'attention sur la
s (developper la sensibilité aux lettres

nn =a ~ 1 N aWo Wo )
* pa—
L. A\ L I UN 1 I\AN - -



Favoriser I'acquisition des bases de
I'orthographe

.Stratégies pour mémoriser I'orthographe lexicale :
-Selon S. Dehaene : 3 facteurs :

.Profondeur de I'encodage

Alternance des périodes d’apprentissage et de test
-Répétition a des intervalles espaceés

. —» Mettre régulierement les éleves en situation de production pour
ecrire des mots qu’ils decouvrent=——

/ abes en phonemes reperage des
Je visualiser et le réécrire



Favoriser I'acquisition des bases de
'orthographe

Stratégies pour memoriser I'orthographe grammaticale :

—Observation, catégorisation pour mettre en evidence que les
lettres codent soit le son, soit le sens (expl : un lapin/des lapins ; je
jouel/ils jouent)

. » Devinettes orthographiques
—« Je suis bleue. Suis-je la mer ou I'océan ? »
-La copie dlﬁeree «Les Jeune chatons miaulent sur un mur ».

Analyse collective, puis-phrase cachée et copiee




Devinettes orthographiques

. Des devinettes orthographiques

Les eleves répondent a des devinettes dont la clé est orthographique.
=Je suis bleue. La mer ou 'océan ?
*]] vole dans les airs. Des parachutistes ou un homme-oiseau ?
®*Je suis hantée. Un chateau ou une maison ?
*[]s plongent dans la riviéere. Un plongeur ou des poissons
argentés ?
*]] court quand la récréation est finie. Les enfants ou un enfant ?

*Elles se dressent sur leurs pattes quand quelqu’un sonne. Les
chiennes ou la chienne ?

\

Puis ils en rédigent & leur tour



Enseigner la morphologie dérivationnelle &S
et flexionnelle pour mieux comprendre etie
mieux écrire
.Dépasser I'écriture phonétique

.Morphologie dérivationnelle : écrire des mots nouveaux a partir de
mots de la méme famille : memoriser les régularites
orthographiques (bicyclette), découvrir les affixes porteurs de sens

(-ette, -eau) :
—-Observation, manipulation - conscience morphologigue
~Activités quotidiennes d’ ecrlture / cople de mots et de leurs

lvations : dictée V]‘.ﬁ
_Ms dans les activités d’écriture




Enseigner la morphologie dérivationnellef
et flexionnelle pour mieux comprendre etf&
mieux écrire

.Dépasser I'écriture phonétique

-Morphologie flexionnelle : accords en genre et en nombre dans le
GN : amener les éleves a comprendre gu’il existe un decalage
entre le repérage du nombre a l'oral et a I'écrit

~Activites de tris de groupes de mots afin de construire des
collectes, des corpus

~Formulations et verballsatlons pour définir-la-notion de singulier et
luriel -

emps de lecture et d’écriture : expl :
e personnaaes. d’obiets (en ne se



Guide pour enseigner
la lecture et I'écriture CE1




I- Quelles consolidations des acquis en fluence,
au CE1 ? '

et lécriture

Copie et dictée

Nécessité de conjuquer les activités de lecture et d’écriture

.Copie et dictée = activités de consolidation du déchiffrage de
graphemes complexes

.Copie :

-L’activitée de copie permet une attention privilégiée a-la bonne
enue du stylo, a la posture du-corps et de la main

1 construction graphémigue-
ographe




I- Quelles consolidations des acquis en fluence,
au CE1 ? '

Copie et dictee

et lécriture

Dictée :

—Pourra s’appuyer sur les syllabes et les mots relatifs aux
graphemes travaillés

_Permet de mesurer I'efficacité de mémorisation de I'orthographe
(la vérification et la correction, par les éleves eux-mémes,

mobilisent I'attention)

e

jui est juste dans I'erreur (expl :




I- Quelles consolidations des acquis en fluence,
au CE1 ? '

llllllllll
et lécriture
aaaaa

Les erreurs

.Retour sans délai sur les erreurs permet une prise de conscience
et un approfondissement de la comprehension

.Erreur = faute — c’est un objet de travail traité avec bienveillance




Sur EDUSCOL

.Pour ameliorer 'image orthographique du mot :
.Copie
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/1/RA16

C2 FRA CopieOQutilService V3 843411.pdf

Dictée

——

https://cache.media.eduscol.edueatiohaile/s Hgs'ite/41/5/RA16

—

—Y
o — — . —— - —



https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/1/RA16_C2_FRA_CopieOutilService_V3_843411.pdf
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/5/RA16_C2_FRA_DicteeCP_843415.pdf

Sur EDUSCOL

Sur EDUSCOL : quelles exigences orthographiques dans les
productions des éleves ?

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/2/RA16

C2 FRA ExigencesOrtho 843402.pdf



https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/2/RA16_C2_FRA_ExigencesOrtho_843402.pdf

V- L'écriture au CE1

Quelgues principes sur I'enseignement de I'écriture

.La réqularité au service de 'acquisition des automatismes :

-Nécessité d’accorder une large place a I'écriture : séances
guotidiennes + activites d’entrainement specifiques

-Fréquence, régularité des situations d’écriture et quantités d’écrits
redigés dans leur varieté = gages de progres

—Multiplier les activités d’entrainement ritualisées (dictee quotidienne,
autodictée, phrase du jour, jogging d’écriture) — automatiser / favoriser
'elaboration de strategles et demarches differentes

- — reactlvatlon et consolidation des




V- L'écriture au CE1

Quelgues principes sur I'enseignement de I'écriture

.Des tests de positionnement pour appréhender |la marge de
progres

—-Proposer de courts tests tres regulierement pour permettre aux
éleves de mesurer ce qu’ils connaissent, ce qu’ils ignorent ou ne

sont pas en capacité de mobiliser (retour explicite sur les
connaissances)

-Permet aux éleves de rester attentifs et actifs

onstruire des competences meéta-
|eux leur mémoire de travail et leur




V- L'écriture au CE1
La copie

Roble essentiel pour la mémorisation de I'orthographe lexicale et grammaticale /
I’acquisition du vocabulaire et des structures syntaxiques

.La copie, un enjeu cognitif complexe :

—~Nécessite un effort cognitif important :

.Participe au déeveloppement des capacités sensori-motrices :
fixation oculaire, empan visuo-attentionnel, mémoire kinesthésique

.Nécessité de coordonner la perception visuelle d’'un modele et le
geste d’écriture souvent en passant d'une perception eloignée
au-tableau) a la perception horizontale de son

e L N A A AA+A AA NAILAYIA



V- L'écriture au CE1
La copie
.La copie en lieu et place d'exercices photocopiés :

—~Réduire la quantité d’exercices a effectuer, reduire le recours au

photocopies afin de permettre a I'éleve de s’entrainer a écrire en
autonomie

-La trace écrite des lecons doit étre copiée par I'éleve, vérifiee
ensuite par le professeur (différenciation : une partie seulement a
copier, prise en charge du reste par le maitre). Idem pour les

legendes des dessins d’observation dans le domaine questionner
monde

s

rits & la main avec respect de la mise en




V- L'écriture au CE1
La copie

.Le réle du professeur :

~-Enseigner des stratégies de copie :

.Mémoriser des unités graphiques de plus en plus complexes
(syllabes / mots puis groupes de sens)

.Organiser des phases de verbalisation des stratégies (transformer
les mots entiers en images mentales concretes : « voir le mot dans
sa téte »)

-L'apprentissage doit porter sur.le-fonctionnement de la langue
Schite-et-sur-les-particularités lexicales des mots et les accords




V- L'écriture au CE1
La copie

Quelle progressivité ? :

-Les exercices de copie concus en fonction des revisions de
graphemes complexes et notions orthographiques abordées

-La copie permet I'appropriation du vocabulaire etudié (expl :
recopier les mots d’une liste en fonction d’un critere précis : ecrire
la liste des ingrédients en recopiant les mots a partir d’'une recette)

-A I'issue de la péeriode 1, I'éleve sera en mesure de copier 4 a
5 phrases courtes. A la fin de I'année-scolaire, il recopiera

ine-de lignes en respectant la ponctuation

‘I‘ - Ve = 7 ]
ralira enn Acrit ot dAa la r&viicar avae la



V- L'écriture au CE1
La copie
Comment préparer les éleves a la copie ? :

-Début d’année : copie de mots préalablement decoupés en

syllabes (insistance sur les lettres muettes, consonnes doubles,
accents)

—~Ensuite : copie d'une phrase, puis d’'un texte de plusieurs phrases
segmentees en unités porteuses de sens, faciles a memoriser
(attention portée a la majuscule, la ponctuation, au nombre de
phrases a copier : possibilité de mettre de la couleur)

econ-d’orthographe ou de vocabulaire
bcabulaire seront explicités




V- L'écriture au CE1
La copie
.La revision du texte copié :
-Veéritable temps d’'apprentissage

—Peut faire I'objet d’'un travail collaboratif mais nécessite une
relecture autonome et un travail individuel de révision (peut étre

allégé par la prise en charge de certaines erreurs par le
professeur)

-Outils de guidage en appui : expl : fiche méthodologique élaborée
avec les eleves e




V- L'écriture au CE1
La copie

La différenciation :

~Jouer sur les variables didactiques : longueur du texte a copier, position du
modele par rapport a I'éléeve (individuel a coté du cahier, verticalement sur la
table, verticalement proche de I'éleve, modele collectif au tableau, a

partager), typologie du modeéle (cursif en cursif, script en cursif)

—Contenu des modeles en fonction des besoins et de la période :
syllabes, mots, texte a trous, texte annoté (couleur), texte avec

Intrus cachés a ne pas recopier, textes avec plusieurs phrases
melangées etc.

e~
=
=




V- L'écriture au CE1
La copie

Jeux et dispositifs au service de 'amelioration des compeétert
de copie :

-Lien vers differents types de copie P 76



file:///C:/Users/utilisateur/AppData/Guide rouge/Livre_Lecture-ecriture_2019_CE1_web_1173175.pdf#Diapo%2076

Un exemple : la copie voyage

La copie voyage

Le texte est sur une table éloignée.

L'éléve fait des allers retours afin de copier le texte.

[l matérialise, sur son texte, chaque déplacement par un trait.
L'éleve peut aussi prendre un jeton a chaque déplacement

Il est judicieux de placer le texte proche des éléves qui
auront besoin de se déplacer souvent.




V- L'écriture au CE1
La rédaction

Les processus mentaux en jeu pour rediger :

-Se représenter les caracteristigues de la situation de
communication et en percevoir les enjeux (eélaboration du sens)

-Regrouper les idées gu’il veut communiquer dans un contexte

donné, sélectionner les plus pertinentes et en cohérence avec son
Intention

~Transcrire le message en langage ecrit (oral scriptural)

Mobiliser les connaissaneesssyniaxigues, lexicales et

ilicer <ca mémoire 3 lona terme



V- L'écriture au CE1
La rédaction

Les différents types d’écrits :

~Varier les écrits, pas uniguement des ecrits narratifs
—Tableau des différents types de textes a aborder au CE1 P 79

-Le travail sur le récit devra faire I'objet d’'un enseighement
spécifique, en lien avec les séances portant sur la
compréhension en lecture et I’étude d’ceuvres littéraires

-Au CE1 : travail sur la chronologie du.récit(connecteurs,
ores), d’abord sur.des=récits courts. Expl : apres avoir eté

i

It et & la fin des textes, trouver des variantes /
ns apres un travail sur les connecteurs


file:///C:/Users/utilisateur/AppData/Guide rouge/Livre_Lecture-ecriture_2019_CE1_web_1173175.pdf#Diapo%2079

V- L'écriture au CE1
La rédaction

Un entrainement tres réqulier :

-Ne pas écarter la dimension répétitive pour s’approprier les
structures syntaxiques, le vocabulaire et I'orthographe rencontrés

~Au CE : 2 types d’exercices :

.Les ecrits ritualisées quotidiens tres courts
Les écrits concernant des textes courts abordes lors de deux

seances hebdomadaires ——




V- L'écriture au CE1
La rédaction

La démarche de rédaction :

~Echange collectif : exprimer les sens du projet d’écriture, se

représenter les caracteristiques de I'écrit demandé en se réferant
aux écrits anterieurs

—Planification : élaborer un guide d’écriture collectif :

.Sélectionner les indices a placer dans le type de texte choisi

.donner des exemples de modes d’ouverture et de conclusion
------ Isir les li f"ffé‘Fsbnnages s’il s’agit d'un récit




V- L'écriture au CE1
La rédaction

La démarche de rédaction :
~Mise en situation d’écriture :

.Chaque éleve dispose d’outils (planification, cahier d’écriture avec
mots anterieurs, banque de mots)

.Peu d’'intervention du maitre lors du premier essai mais reste a
disposition (fait reformuler les propositions a I'oral, suggere 'usage
de référents, oriente vers des stratégies connues)

avoriser les interactions-en

re pairs (en comparant son écrit a



V- L'écriture au CE1
La rédaction

La démarche de rédaction :

—Révision :

.Lecture du texte produit et révision = temps d’apprentissage tres
Important

JAssocier I'eleve a toutes les étapes de la révision : les éleves
reperent les dysfonctionnements de son texte grace a la relecture
a voix haute (par lui-méme ou par le maitre) ; ils exercent une
vigilance orthographique et grammaticaie

tils d’aide pour réviser son écrit

‘ahecence de I'élave n’ect d’aliciine



V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et
écrire ?

Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire

Un enseignement programmeé et organise :

—~Rigoureusement programmeé sur I'année (et non découverte
hasardeuse au gre des textes) et organisé en seance
d’apprentissages constituées de lecons structurees débouchant
sur des acqmsmons effectlves et evaluees (difféerentes phases

-0’ un-enseignement structure de la langue dans I'emploi du

l.‘--..m



V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et
écrire ?

Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire

Une pédaqgoqgie explicite :

-Les eleves doivent savoir, avant le début de la lecon, I'utilité de
ce qu’ils vont apprendre - justification concrete et illustrée au
service de la lecture et de I'ecriture

-Au moment de Ia Iegon (Iors de la mise en commun et de
-insistance sur les conséquences des
ehension (en lecture ou en production
des exemple concrets




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux lire et
écrire ? o
Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de I'orthographe et du vocabulaire

Une pédaqgoqgie explicite :

_Lors des moments de lecture ou de rédaction : mise en
pratiqgue des éléments appris en grammaire, conjugaison et
orthographe. Guidage par le maitre grace a des activités en

ateliers :




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux lire et
écrire ?
Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire

La lecon de grammaire, d’orthographe :

Les éleves connaitront le domaine concerné et les enjeux
-Une phase d’observation et de manipulation

JIndividuellement ou en petits groupes : observation d’un fait de
gue sur un corpus de.phrases ou de mots

tifs : leur confier une tache (classer,
er. « démonter des phrases » en groupes



V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et
écrire ?

Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire

La lecon de grammaire, d’orthographe :

~Une phase d’observation et de manipulation (suite)

.Le corpus de mots permet de mettre en evidence les régularités
(pas d’exceptions)

ermet de nourrir la phase-de-manipulation et la phase de mise
nun : ch 2 doit y participer

: explicité au préalable pour ne se




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et
écrire ?

Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire
.La lecon de grammaire, d’orthographe :

-Une phase de mise en commun des travaux

.Constater certains faits de langue, de les structurer, les
Institutionnaliser

— visualiser les résultats e




V- Comment conduire les éleves a comprendre

le fonctionnement de la langue pour mieux lire et
écrire ? -

Un enseignement effectif et explicite de la

grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire
.La lecon de grammaire, d’orthographe :

~Une phase de consolidation, de mémorisation et d’automatisation

JActivités systematiques d’entrainement - automatiser la
connaissance par la mise en pratigue des notions acquises
(exercices d’entrainement, séances de lecture, de redaction,

=



V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et
écrire ?

Un enseignement effectif et explicite de la
grammaire, de l'orthographe et du vocabulaire
.La lecon de grammaire, d’orthographe :

-Une phase d’évaluation

Jmmédiatement a la suite de la lecon (elle peut étre orale / rapide),
permet d’ajuster les pratiques

el

-Temps différe : permet d'evaluer.

liquer la notion dans des situations



V- Comment conduire les éleves a comprendre

le fonctionnement de la langue pour mieux lire et
écrire ?
La dictée

Pour acquérir I'orthographe — nécessité d'automatiser — stimulation active réguliere —
dictée quotidienne

.Le rOle de la dictée dans les acquisitions :

—-La maitrise des CGP

.En déebut d’année, la dictée quotidienne porte sur les syIIabes et
les mots contenant une pws deux syllabes;en lien avec la revision
GP (chapitre I) . 3s de choix sur la composition des
Ignee explicitement




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et

ecrire ?
L a dictée

Le role de la dictée dans les acquisitions :

—L’orthographe lexicale

Dictée = mémorisation / restitution / automatisation — contribue a
la maitrise de I'orthographe lexicale

Au CE1 : enrichissement progressif du capital mots du CP par des
act|V|tes de tri, de classement de categorlsatlon (corpus de mots

ey

........ sances-de vocabulaire et mémorisé : lexique

I = R e A R B . oA o



V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et

ecrire ?
L a dictée

Le role de la dictée dans les acquisitions :

—L’orthographe grammaticale

.= Accords en genre et en nombre : commence au CP :
enseignement explicite de la morphologie flexionnelle pour
améliorer la compréhension

Progresswlte des apprentlssages associée a des enseignements
......... aux.(accords en genre et nombre des noms, des

> marques de temps et de conjugalson

et futur des verbes étre et avoir. des verbes




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux lire et
écrire ? -

o La dictée
Quels types de dictées ? :

-La dictée support d’'apprentissage
.Dictée a choix multiples

.Dictée négociée
.Dictée dialoguee

-La dictée support d’entrainement.ritualisé :

<
D10 T\ /112NN AC . O

sur cahier plutét que sur ardoise
t reussites (tobreiets| ression P 102


file:///C:/Users/utilisateur/AppData/Guide rouge/Livre_Lecture-ecriture_2019_CE1_web_1173175.pdf#Diapo%20102

V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et

ecrire ?
La dictée

.Quels types de dictées ? :
-Les dictées pour évaluer :

.Dictée test (syllabes, puis mots, puis phrases), uniguement sur
des éléments étudiés

Dictée a trous : oriente I'évaluation

Dictee piégeée : les éleve It retrouver des fautes préecises




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et

ecrire ?
L a dictée

Entrainer les éleves a la dictée :

~Apprendre a I'éleve a mémoriser les mots :

.mobiliser conjointement la mémoire visuelle (image mentale), la
memoire auditive (subvocalisation) et la mémoire kinesthésique
(méemoire du geste d’écriture)

Elaborer en y assomant I'éleve, des-listes analogiques qU|
fappre s--réactivation tout au long de I'année du
enrichissant (tri, classement,




V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux Ilre et

ecrire ?
L a dictée

Entrainer les éleves a la dictée :

~Apprendre a I'éleve a corriger ses erreurs a l'aide d’outils
.Correction avec 'éleve : véritable temps d’apprentissage

.Le maitre souligne les erreurs lorsgu’il dicte le texte, en passant
dans les rangs

ouligne dans le cahier les.erreurs / croix en debut de ligne /

S autocorrection avec cahiers de
I

"‘-—-——.--—----_—



V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux lire et

ecrire ? S
La dictée

llllllllll
et lécriture

Entrainer les éleves a la dictée :

-La valeur des lettres :_lien vers le guide pour enseigner la lecture
et I'écriture au CE1 (P 108 a 112)



file:///C:/Users/utilisateur/AppData/Guide rouge/Livre_Lecture-ecriture_2019_CE1_web_1173175.pdf#Diapo%20108

V- Comment conduire les éleves a comprendre
le fonctionnement de la langue pour mieux lire et

écrire ? .
La dictée |

.Evaluer les acquis en maitrise de la langue par la dictée :

~Test pratiqué régulierement : permet de mesurer le chemin
parcouru et la marge de progres

~Evaluation positive : dictée a points cumulés : aprés avoir
sélectionné 5 difficultés a surmonter, non communiguées aux
éleves, chaque éleve cumule 2 points par.erreur surmontée, les

eurs sur les autres mots-sentcorrigées mais n’enlevent aucun




Exemples de situations pedagogiques




O activités pour la classe

Apprendre le fonctionnement de I'orthographe
-Le chantier d’étude

-La phrase donnée du jour

-Le remue-meninge orthographique

.Clarifier ce qui a éte appris
—La dictée sans faute




Apprendre le fonctionnement de I'orthographe
Le chantier d’étude

.ODbjectif : faire appréhender une loi de fonctionnement de
I'orthographe (découverte d’'une notion ou approfondissement)

.Tri, comparaison, classement d’'un corpus (individuel ou binbme)

.Comparaison des classements en collectif avec moyens visuels
de mise en évidence : construction des notions par les éleves

.Consolidation (nouvelles observations, nouveaux classements,
exercices)

le decision--une boite determinants, une boite
. dire si 'association est possible

.

e s e iy Pacmnrnard Aanme |la RN AArira



Apprendre le fonctionnement de I'orthographe
La phrase donnée du jour
.Objectif : outiller les éleves dans leur réflexion sur la langue avec

des procédures metalinguistiques et avec le métalangage -
justifier 'orthographe des mots d’une phrase

.Partir d’'une phrase d’éleve / d’'une phrase rencontrée lors d’'une
lecture et dire tout ce que I'on sait pour expliguer les mots

.De facon collective ou individuelle

L m—




Apprendre le fonctionnement de I'orthographe
Le remue-meninge orthographique

.Entrainement orthographigue quasi-quotidien (a ne pas faire lors
d’'un gros travail type chantier d’étude)

.Travail individuel, confrontation et mise au point collective
.Exemples :
~Exercices de collecte : chasse aux mots

—Exercices de classement collectif
-Exercices d'exploration de mots

v--;.__‘__._—--—""""A';:j:-' ﬁEﬂ
on de phrases



Clarifier ce qui a été appris
La dictée sans faute

.Souligner les mots sur lesquels on achoppe
.Recherche collective de solutions
JAutres possibilités :

—Texte au verso, possibilité de retourner la feuille mais a la

condition de souligner la partie consultée. Puis échange oral sur
les difficultés

_Dictée noircie




Clarifier ce qui a été appris
La dictée sans faute

3. La dictée noircie

Ce type de dictée permet aux éléves de prendre conscience de leurs
connaissances et de leurs lacunes.

AVANT le jour

LU'enseignant donne aux éléves

de la dictée le texte de la dictée.

L'éléve noircit les mots qu'il est certain d’orthographier
correctement.




Clarifier ce qui a été appris
La dictée sans faute

.¢ I
l_---.--l
Ilg As -.
mm“---I—

N B (- oublic spplaudit 'a
-_mett -pm--_

r de la dic’rée;

Sa dictée comporte alors : 54 - 16 mots non noircis =
38 mots (il sera évalué sur 38 mots).




Clarifier ce qui a été appris
La dictée sans faute

=




Clarifier ce qui a ete appris
| 'atelier de négociation graphique
.ODbjectif (présenté aux eleves) : expliciter les raisonnements qui
ont permis de choisir les graphies

.Par groupe : court texte ecrit individuellement puis confrontation
des productions (débats, échanges, argumentations, négociations,
cooperation — moteur d'apprentissage, favorise le raisonnement
metalinguistique)

.Confrontation générale de tous les groupes

. these par I'ensei —
h




Clarifier ce qui a ete appris
La phrase dictée du jour
.Méme objectif que I'atelier de négociation graphique

e Une phrase est dictée a l'ensemble de la classe. Chaque éléve Lecrit - on
cahier et la relit. Ensuite, l'enseignant recopie au tableau celle d'un It
demande alors aux autres éléves s'ils ont écrit certains mots d'une autre i, on.
Toutes les graphies d'un méme mot sont collectées au tableau en colon_n; , de
fagon & faire apparaitre les différences. Le tableau suivant montre e resuia
obtenu avec une phrase dictée en classe de CM2 :
Rusées, les sceurs de Cendrillon lui donnent de longs travaux a faire®.
[ AssicHAGE TABLEAU B

de |'on |travaux |a |faire

Ruser les [soeur |de |Cendrillons |lui |donne
Rusées s0eurs Cendrillon donnent long |traveaux |2 |fair
Rusée saeurs Cendrion longs
Rusalent saeures Candrillon lon
Rusé Cendrillont longe
Russer Sandrillon
cendrillon
| 1 ‘ Candrillion




Clarifier ce qui a été appris
La dictée par ordinateur

.Logiciel avec 5 degrés d’autonomie differents
.Plusieurs ecoutes possibles

.L’'ordinateur signale les erreurs (code pour chague type d’erreur)
et I'éleve doit les corriger

Patrick Luyat, Catherine Brissaud, Progre.




Ecrire des textes de plus en plus longs
La production écrite a contraintes

.Objectif : mobiliser les savoirs orthographiques existants pendant
I'écriture méme, a partir de contraintes morphosyntaxigues

A partir d'une séquence de mots

o Ecrire une phrase en complétant chaque étiquette :

marche dans la forét.

marches dans la forét.

\_——

marchent dans la forét.

7 /
f



Ecrire des textes de plus en plus longs
La production écrite a contraintes

4/ Structurer ces observations dans
un tableau de conjugaison pour les
trois formes verbales :

-e ,-es,-ent:

2/ Faire la liste des sujets trouvés sous
format étiquettes (facilite le tri) :

3/ Mettre en évidence que -




Ecrire des textes de plus en plus longs
La production écrite a contraintes

A partir d'une série de formes verbales :

—-Expl : écrire un court texte incluant une des deux séries de formes
verbales suivantes :

.Manger — cachés — tombeé — cuisiné
.Mangeait — cachaient — tomber - cuisinait




Ecrire des textes de plus en plus longs
La révision orthographique

.Objectif : amener progressivement les éleves a prendre en charge
la révision orthographique de leurs écrits (debut du cycle 3)

.Construction d’'une grille de typologie des erreurs préalablement
soulignées par I'enseignant en binbme

.Confrontation des différents classements / synthese
.Les typologie des grilles sont affinées au fur et a mesure de

—

v«l’annéeqt ==



Ecrire des textes de plus en plus longs
La révision orthographique

Types erreurs correction Types erreurs correction
d’erreurs d’erreurs
I manque une mecie merci Erreurs de son
lettre
Petits mots a Cher, voila, sa Chez, voila, ca
Erreurs de vert verts
pluriel Erreurs
d’accord dans
Erreur de verbe | Joue, coure Les brebis le groupe du
jouent nom N
Elles courent ——




Exemple de seéqguence : les consonnes doubles




Exemple de sequence les consonnes doubles

mkn)

m-w ¥
enm apres ’3‘







Exemple de seéqguence : les consonnes doubles




Exemple de seéqguence : les consonnes doubles




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Premiere phase :
Classement d’'un corpus

m qul vont ensemble :

les stylos rouges l

le feutre bley

off ,:,'~;-t;,".' '#Wdetypem

se ranger dans a trousse



Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Deuxieme phase : Observation guidée

' -mhuwdmcwnaumb!eau

e@ feutred bleul '

le feutre bleu



Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Deuxiéme phase : Observation guidée  (fape3) : g ne -
| sagit d'opposer le pluriel et le singulier de maniére plus explicite. L'enseignant
| commence aintroduie un code précis  faide de etons: (5) %)

| %wsmyhmmsmmaqmw:




Exemple de séquence : le nombre dans le GN

Troisieme phase : Vérification




Exemple de séquence : le nombre dans le GN

Troisieme phase : Vérification
une gomme douce .
les fenétres ouvertes .

«llyapasle.»
cllyala»
«llyaunetune.»




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Quatrieme phase : Synthese

du s dans une colonne, tandis
ignant ajoute les en-tétes de




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Quatrieme phase : Synthese

CE QUE NOUS AVONS APPRIS T
Nous avons observé et comparé des groupes de mots.

AU SINGULIER
- Le groupe de mots commence par le ou la, un ou une.
-In'yapasdesalafin des mots:

un ivre fermé - la grande régle o 1

- Le groupe de mots commence par les ou des. Mo =
- Tous les mots du groupe se terminent par s : Ry =
des livres fermés - les grandes régles .
Atmumdugoupedemossemimaeh:ﬁeiﬁé‘,’j‘;;?:_

2 Au pluriel, tous les mots se terminent par s. A
1andonéu'it,onnemndpaslesilaﬁ\dsm,&l gro




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Quatrieme phase : Synthese




Exemple de séquence : le nombre dans le GN

Quatrieme phase : Synthese




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Cinquieme phase : Consolidation

Un jour, un chat -
Mes animaux familiers a toucher
Laura et les bandits .
40 petites histoires entre amis

Le beau ver dodu

La vieille dame et les souris

Ce chef prépare di
Je n'aime pas les
Je préfére les grillons
J'aime aussi les
La soupe chaud




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Cinquieme phase : Consolidation i)

| Disle CP,on peutintroduire des phases dtées dujou. Eles smspirent des abu
mdebcm?umﬂe.ﬂnnﬁ;mdu.mw »

mai pour la phrase : -
umunmummmm petite




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Cinquieme phase : Consolidation P ]
s
® © 2

i 3 2. On peut en observer
: encore nécessaire au-dela du cycle 2 ‘ .
ci-dessous un exemple tiré d'une dlasse de CM1-CM2 ot on utilise un u§leau interacty
| puldnl:p‘lmsdazj::r Le groupe du nom est balisé ici a partir du signal :

llllllllllllll




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Sixieme phase : Production d’écrits

mmmpanfamndreémuveruneoudeuxanusdephﬁdsemm

méaitspm\é,maislewmmbreaugmenteaumducydeONpanposerm

question sur 'album en cours de lecture.

. ,Gmucho a peur des rats la nuit. Et toi, de quoi aurais-tu peur 7

‘A ton avis, pourquol les parents de Groucho le laissent-ils sortir la
 que tu marches dans |a jungle. Fais la liste des animaux que

merais voir ou la liste des animaux que tu n'aimerais pas voir.

tple : un lion magnifique et ses trois lionnes




Exemple de sequence : le nombre dans le GN
Sixiéme phase : Production d'écrits ez’

‘ n mmwmm&mmm




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Sixieme phase : Production d’écrits




Exemple de séquence : le nombre dans le GN

Sixieme phase : Production d’écrits

QUAND ) "ECRIS

regarde le groupe groupe du nom.
fsimnoewbouda,,emesmuwamm&:gm@ %9

-S'ioom\enoepark,la,un,une,]enemetspasdes X

QUAND JE VERIFIE
-Jedwerdtelemmdomwet)eregardes’iestwsmgtiuwwplnd.

- S'il est au pluriel, je vérifie si 'ai bien mis uns. -
-kregatdeauwurdelmpourtrouverlsmotsqwmweqemf .

bien mis un s au pluriel.




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Les balles d’accord

Un exemple de procédure de - |
traitement des accords 2

Or
enseianer \
“‘te“‘ $eme"t |

\-M@e

Accord sujet/verbe

N

roses jaunes embaument.

A

\_ Accord dans le GN




Exemple de sequence : le nombre dans le GN

Les balles d’accord

Un autre exemple de procédure

* Les balles d’accord de Daniele Cogis :

* Les marques grammaticales se déposent ici comme sous I'impact d’une balle
qui rebondit.

Sautent
Les antilopes voient la lionne avec son lionceau et saste sy I P

o—0O0—0 —0

L’outil rend visible les relations d’accord entre les mots dans une phrase.
Le nom est un donneur, il donne le genre et le nombre aux autres
éléments (les receveurs). Le déterminant est toujours avant le nom et
souvent il joue le réle d’avertisseur.




Le cahier d’orthographe

B



C’est un cahier qui permet de :

.Doter les éleves des outils nécessaires a la maitrise de la langue
.Constituer des reférents

.Construire les regles d’orthographe grammaticale et lexicale
.Formaliser des procedures de relecture

Aider les éleves a ecrire

.Permettre aux éleves de se corriger




On y trouve :

Des listes de Des listes de { Des régles

mots ; phrases —
P N N - S -:; = Dess tableaux de
‘ es 2 S
- Par analogie Nere=im| conjugaison
- — —  morphologique Des collectes 7 - ¥
| o * . Des cartes
o - = \wf mentales
Par famille de | S ——
"' ‘ALE NOHBRE. !
mots | e | Des exemples
Des phrases  chat ies ch: ilustrés
- exemples ey
Les mots ‘ 'A,u‘ I '
invariables A0, Des schémas




Ony trouve :

Des collectes de mots structurantes

mots-outils avec AU

* Jevais au marché.

« J'yvais aussi.

* |lly en aau-dessus et au-dessous.
+ Elle tourne autour de la maison.

« Je n’aiaucun doute.

« Je pars aussitot aprés déjeuner.

« Jereste aupres de lui.

+ Il travaille autant qu’ il peut.

https://www.reseau-
canope.fr/lesfondamentaux/discipline
/langue-
francaise/orthographe/savoir-
apprendre/savoir-apprendre-la-
categorisation.html

au

aussi
au-dessus
au-dessous
autour
aucun
aussitot
aupres
autant




Des regles

On y trouve :

La phrase négative

Phrase qui dit « NON »

PHRASE

NEGATIVE _

Deux mots de — s
oun’...pas

négation

Verbe entre « ne » et « pas »

Exemples

= Alex mange a la cantine.

Vv
Alex ne mange pas a la cantine.
\"
Les éléves entrent en classe.
\Y
Les éléves n’ entrent pas en classe




On y trouve

Des familles de mots

des chaussures.
un chausson
des chaussettes
se chausser
se déchausser
un chausse-pied

FAMILLE DE BORD

le bord

la bordure
border

déborder
aborder

I’abordage

le rebord
d’abord

le jour
une journee
aujourd’hul

le journal
un journaliste
un s¢jour

séjourner

FAMILLE DE REGLE

une regle
un reglement
régler

réglable
un ré¢glage




aliment des aliments trop salés

alimentaire un colorant alimentaire
alimentation une alimentation équilibrée
s’alimenter le malade recommence a s’alimenter
agroalimentaire  les industries agroalimentaires
sous-alimenté une population sous-alimentée

alimenter alimenter un compte




Ony trouve :

Des collectes




Des exemples illustrés

On y trouve :

Ces regroupements multiples insécurisent les éléves :
)

’\\
4onl on n:>
“.“

e~

a/ as

D

<5

M ma




On y trouve :

Il faut regrouper les mots par nature et isoler les homophones les uns
des autres pour aider les éléeves a catégoriser pour mémoriser les

formes orthographiques et s’y reférer par analogie.

cf documents
mis en ligne
sur les
fondamentaux
de Canopé

https://www.reseau-
canope.fr/lesfondamentaux/discipline/langue-

francaise/orthographe/homophones-
grammaticaux/orthographier-a-ou-la.html

https://www.reseau-
canope.frflesfondamentaux/discipline/langue-




Les boites a mots




Exemple

1. Les rappels lexicaux

Les mots a travailler sont dans une boite : « mots
a apprendre »
Par bindmes les éléves se dictent les mots.

Les mots correctement orthographiés passent
dans une boite « mots bien orthographiés une fois.

Au fil des séances, les mots passent de la boite 1 a
la boite 2, puis de la boite 2 a 3 avant d’étre collés
dans une fiche mémo (liste des mots
orthographiquement connus)



